PROGRAMACION DIDACTICA

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA 4.° DE PRIMARIA

PROYECTO CONSTRUYENDO MUNDOS
CEIP MILENARIO DE LA LENGUA CASTELLANA
LOGRONO - LA RIOJA



1. COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE AREA Y SU CONEXION CON LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS.

1. Reconocer la diversidad lingiiistica del mundo a partir de la identificacion de las lenguas del alumnado y de la realidad plurilingiie y
multicultural de Espaifia para favorecer la reflexion intralingiiistica, identificar y rechazar estereotipos y prejuicios lingiiisticos, y
valorar dicha diversidad como fuente de riqueza cultural.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP2, CP3, CC1, CC2, CCEC1, CCEC3.

2. Comprender e interpretar textos orales y multimodales identificando el sentido general y la informacién mas relevante, valorando
con ayuda aspectos formales y de contenido basicos para construir conocimiento y responder a diferentes necesidades comunicativas.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CP2, STEM1, CD3, CPSAA3, CC3.

3. Producir textos orales y multimodales con coherencia, claridad y registro adecuados para expresar ideas, sentimientos y conceptos;
construir conocimiento; establecer vinculos personales; y participar con autonomia y una actitud cooperativa y empatica en
interacciones orales variadas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, CP2, STEM1, CD2, CD3, CC2, E1.

4. Comprender e interpretar textos escritos y multimodales, reconociendo el sentido global, las ideas principales y la informacion
explicita e implicita, y realizando con ayuda reflexiones elementales sobre aspectos formales y de contenido, para adquirir y construir
conocimiento y para responder a necesidades e intereses comunicativos diversos.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL2, CCL3, CCLS5, CP2, STEM1, CD1, CPSAA4,
PSAAS.

5. Producir textos escritos y multimodales, con correccion gramatical y ortografica basicas, secuenciando correctamente los contenidos
y aplicando estrategias elementales de planificacion, textualizacion, revision y edicion, para construir conocimiento y para dar
respuesta a demandas comunicativas concretas.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL3, CCL5, STEM1, CD2, CD3, CPSAAS, CC2.

6. Buscar, seleccionar y contrastar informaciéon procedente de dos o mas fuentes, de forma planificada y con el debido acompaiiamiento,
evaluando su fiabilidad y reconociendo algunos riesgos de manipulacion y desinformacion, para transformarla en conocimiento y para
comunicarla de manera creativa, adoptando un punto de vista personal y respetuoso con la propiedad intelectual.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL3, CD1, CD2, CD3, CD4, CPSAAS5, CC2, CE3.

7. Leer de manera autonoma obras diversas seleccionadas atendiendo a sus gustos e intereses, compartiendo las experiencias de
lectura, para iniciar la construccion de la identidad lectora, para fomentar el gusto por la lectura como fuente de placer y disfrutar de
su dimensién social.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL4, CD3, CPSAA1l, CCEC1, CCEC2, CCEC3.

8. Leer, interpretar y analizar, de manera acompainada, obras o fragmentos literarios adecuados a su desarrollo, estableciendo relaciones
entre ellos e identificando el género literario y sus convenciones fundamentales, para iniciarse en el reconocimiento de la literatura
como manifestacion artistica y fuente de placer, conocimiento e inspiracion para crear textos de intencién literaria.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CCL4, CCEC1, CCEC2, CCEC3, CCEC4.
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9. Reflexionar de forma guiada sobre el lenguaje a partir de procesos de produccion y comprension de textos en contextos significativos,
utilizando la terminologia elemental adecuada, para iniciarse en el desarrollo de la conciencia lingiiistica y para mejorar las destrezas de
produccién y comprension oral y escrita.

Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL2, CP2, STEM1, STEM2, CPSAAS.

10. Poner las propias practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica utilizando un lenguaje no discriminatorio y
detectando y rechazando los abusos de poder a través de la palabra, para favorecer un uso no solo eficaz sino también ético del lenguaje.
Esta competencia especifica se conecta con los siguientes descriptores del Perfil de salida: CCL1, CCL5, CP3, CD3, CPSAA3, CC1, CC2, CC3.



2. DISTRIBUCION TEMPORAL A LO LARGO DE LAS EVALUACIONES DE LOS SABERES BASICOS CORRESPONDIENTES AL AREA EN FORMA
DE UNIDADES DE PROGRAMACION.

NOTA SOBRE LA NOMENCLATURA DE LOS SABERES BASICOS. En esta programacion se han anadido nimeros y letras (1.a; 2.c...) en los
subepigrafes para identificar claramente los saberes basicos que se abordan en cada secciéon; aunque en el Real Decreto 157/2022, de 1 de marzo, por el
que se establecen la ordenacién y las ensefianzas minimas de la Educacién Primaria, ni el Decreto 41/2022, de 13 de julio, por el que se establecen por el
que se establece el curriculo de la Educacién Primaria y se regulan determinados aspectos sobre la organizacién, evaluacion y promocion en la Comunidad
Auténoma de La Rioja. Estos subepigrafes no aparecen numerados.

3 EVALUACIONES
SABERES BASICOS

la za 3a

a. Biografia lingiiistica personal y mapa linguistico del centro.

A. LAS LENGUAS Y ) X X . ) .
b. La diversidad linglistica y etno-cultural como herramienta de aprendizaje.

SUS HABLANTES

c. Identificacion de prejuicios y estereotipos lingliisticos.

d. Uso de un lenguaje no discriminatorio y respetuoso con las diferencias.

T BT Bl I e
XX X XX
e T R R

e. Practica e iniciacién a la lengua de signos: saludos, presentaciones, agradecimientos, etc.




EVALUACIONES
SABERES BASICOS

12 22 32
1. Contexto
l.a. Incidencia de los componentes (situacién, participantes, propésito comunicativo, canal) en el acto X X X
comunicativo.
2. Géneros discursivos
2.a. Tipologias textuales: la narracion, la descripcion, el dialogo y la exposicion. X X X
2.b. Propiedades textuales: estrategias basicas para la coherencia y la cohesién. X X X
2.c. Géneros discursivos propios del ambito personal y educativo. Elementos basicos de contenido % X X
(tema, formulas fijas, léxico) y forma (estructura, formato, imagenes).

A 3. Procesos
B. COMUNICACION

a. Interaccion, comprension y produccion oral.
3.a.1 Pronunciacién y entonacién adecuadas. X X X
3.a.2 Interaccion oral adecuada en situaciones de aula y en contextos formales elementales, con
respeto a las normas basicas de cortesia lingliistica: exposicion clara, turno de palabra, orden, X X X
vocabulario adecuado, entonacién y gestos.
3.a.3 Estrategias de escucha activa y asertividad para la resolucién dialogada de los conflictos, X X X
teniendo en cuenta la perspectiva de género.
3.a.4 Deteccion de posibles usos discriminatorios del lenguaje verbal y no verbal. X X X
3.a.5 Construccion, valoracién y comunicacion de conocimiento mediante la planificacion y < X X
produccion acompanada de textos orales y multimodales sencillos.
3.a.6 Identificacién e interpretaciéon del sentido global y de integracion de la informacion explicita de X X X
textos sociales orales y multimodales sencillos.




3.a.7 Interpretacion de elementos basicos de la comunicacién no verbal.

3.a.8 Reconocimiento y utilizacion de estrategias basicas; comentario, opinién personal y expresion de
sentimientos.

3.a.9 Estructuracion y practica de debates y exposiciones orales de diferentes tematicas.

3.a.10 Audicion y comprension de diferentes tipos de textos orales y multimodales adaptados a la
edad.

b. Comprension lectora.

3.b.1 Lectura individual con entonacion y ritmo adecuados al nivel de desarrollo.

3.b.2 Elementos graficos, textuales y paratextuales progresivamente complejos que favorecen la
comprension antes, durante y después de la experiencia lectora.

3.b.3 Identificacion de las ideas mas relevantes y comprension del sentido global de lo leido realizando

las inferencias necesarias.

3.b.4 Estrategias basicas de uso de fuentes documentales diversas, tanto en papel como digitales,
para mejorar la comprension de los textos.

3.b.5 Deteccion de usos discriminatorios del lenguaje verbal e iconico.

3.b.6 Lectura comprensiva de textos en voz alta y en reflexiva en silencio.

c. Produccion escrita.

3.c.1 Presentacion cuidada y aplicacion de las normas ortograficas basicas.

3.c.2 Estrategias elementales, individuales o grupales, de planificacion, redaccion, revision y
autocorreccion de textos escritos y multimodales sencillos, en diferentes soportes, incluido el digital de

manera acompanada, con distintos propoésitos comunicativos.

3.c.3 Estrategias basicas de uso de fuentes documentales diversas, tanto en papel como digitales,

para mejorar la expresion escrita.

3.c.4 Elementos graficos y paratextuales sencillos que faciliten la organizacion y comprension del




texto.

3.c.5 Produccion de textos individual y grupalmente para comunicar experiencias, conocimientos,
sentimientos y emociones:descripciones, exposiciones, argumentaciones, noticias, cuentos y tebeos.
Escritura en soporte digital acompanada.

d. Alfabetizacion informacional.

3.d.1 Estrategias basicas para la busqueda guiada de informacion en fuentes documentales variadas y
con distintos soportes y formatos con criterios de fiabilidad. Hechos y opiniones.

b
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3.d.2 Estrategias y técnicas para comparar y clasificar la informacion.

3.d.3 Modelos explicitos para reelaborar la informacién.

3.d.4 Comunicacion creativa del conocimiento, con respeto a la propiedad intelectual.

3.d.5 Utilizacién de la biblioteca y los recursos digitales del aula o del centro.

T I B

T I B

T I B




C. EDUCACION

LITERARIA

SABERES BASICOS

EVALUACIONES

12 22 32
a. Lectura acompanada de obras o fragmentos variados y diversos de la literatura infantil, adecuados X X X
a sus intereses y organizados en itinerarios lectores.
c. Relacion, de manera acompanada, entre los elementos constitutivos esenciales de la obra literaria
(tema, protagonistas, personajes secundarios, argumento, espacio) y la construccion del sentido de la X X X
obra, de los distintos géneros literarios.
e. Vinculos de la literatura con otras manifestaciones artisticas y culturales X X X
f. Construccién de la identidad lectora. Estrategias para la expresion de gustos e intereses. Iniciacion < X X
a la valoraciéon argumentada de las obras.
g. Técnicas basicas para la lectura, la interpretacion acompanada y dramatizaciéon de los textos % X X
literarios.
h. Creacién de textos de intencion literaria de manera libre, a partir de modelos dados o recreando < X X
textos literarios.
i. La biblioteca del aula o del centro como punto de encuentro de actividades literarias compartidas. X X X

Comunidades lectoras e iniciacion a las lecturas dialogicas.




EVALUACIONES
SABERES BASICOS

1 2 3

a. Formulacién y comprobacion de hipétesis (sustitucion, cambio de orden, transformacion) y
establecimiento de generalizaciones sobre aspectos ortograficos y gramaticales basicos, con especial X X X
atencion a la relaciéon entre sustantivos, adjetivos y verbos.

c. Estudio e identificacién de las relaciones semanticas de las palabras: sinénimos y anténimos,
palabras polisémicas, campos semanticos, derivadas y familias de palabras.

D. REFLEXION

SOBRE LA LENGUA d. Modalidades oracionales en relacién con la intencion comunicativa. Tipos de oraciones. X

Y SUS USOS EN EL

e. Mecanismos elementales de coherencia y cohesion, con especial atencién al orden de oraciones y

MARCO DE ) X
parrafos.

PROPUESTAS DE

PRODUCCION Y f. Aspectos ortograficos basicos. Los signos de puntuacion y su relacién con el significado.

COMPRENSION DE g. Estrategias elementales para el uso guiado de diccionarios de distintos soportes.

TEXTOS ORALES,

ESCRITOS O h. Reconocimiento, clasificacion y uso de las clases de palabras y sus tipos: sustantivo, adjetivo, X X X
MULTIMODALES determinante, pronombre y verbo.
i. Discriminacién de palabras invariables: preposicion, adverbio, conjuncién e interjeccién.
j- La oracién. Sujeto y predicado
k. Coherencia de las formas verbales en los textos. X
1. Iniciacion en el uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién como instrumento de
X

aprendizaje y produccion de textos sencillos.




TEMPORALIZACION UNIDADES DE PROGRAMACION - 4° PRIMARIA - CURSO 2023/24

Trimestre Unidad Titulo Temporalizacion
1 En familia 7 septiembre 29 septiembre (12)
2 iTe lo regalo! 2 octubre 20 octubre (13)
- - I) .
12 Evaluacion 3 ¢,Cuanto cuesta 23 octubre 10 noviembre (14)
4 ¢A donde vamos? 13 noviembre 1 diciembre (15)+ 12 Eval
5 ¢, Nos unimos? 11 diciembre 12 enero (15)
6 ¢Demasiada tele? 15 enero 2 febrero (15)
22 Evaluacion
7 ¢Eso es verdad? 5 febrero 23 febrero (14)
8 ¢, Queremos ciudades mas sanas? 26 febrero 15 marzo (15) +22 Eval.
9 jCuantas leyendas! 18 marzo 19 abril (13)
10 ¢Echamos una carrera? 22 abril 10 mayo (14)
3% Evaluacion 11 :Qué lees? 13 mayo 31 mayo (15)
12 ¢,Puede hacerlo cualquiera? 03 junio 21 junio (9) + 32Eval.
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3. DISTRIBUCION TEMPORAL A LO LARGO DE LAS EVALUACIONES DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION Y SU CONTRIBUCION A LA
EVALUACION DE CADA COMPETENCIA ESPECIFICA.

Competencias especificas (C.E.)

Descriptores del perfil

de salida

Criterios de evaluacion del 2.° ciclo de Primaria
(CR.E.)

Evaluaciones

13 20 33

1. Reconocer la diversidad lingtistica del CCL1, CCL5, CP2, CP3, | 1.1. Mostrar interés y respeto por las distintas lenguas y
mundo a partir de la identificacion de CC1, CC2, CCEC1, variedades dialectales de su entorno, incluidas las X
las lenguas del alumnado y de la CCEC3. lenguas de signos, identificando algunas expresiones de
realidad plurilingtie y multicultural de uso cotidiano.
F)spar}a para. favoreceI.* la réﬂexmn 1.2. Identificar, con cierta autonomia y en contextos
interlinguistica, para identificar y . o . .
N i o proximos, prejuicios y estereotipos linguisticos frecuentes,
rechazar estereotipos y prejuicios aportando alternativas y reconociendo la diversidad
linguisticos, y para valorar dicha . . X X
i ) ] linguistica de su entorno como una fuente de riqueza
diversidad como fuente de riqueza
cultural.
cultural.
2. Comprender e interpretar textos orales y | CCL2, CP2, STEM]1, 2.1. Comprender el sentido de textos orales y
multimodales, identificando el sentido CD3, CPSAA3, CC3 multimodales sencillos, reconociendo las ideas
general y la informacién mas relevante y principales, los mensajes explicitos y los mensajes
valorando con ayuda aspectos formales implicitos mas sencillos, y progresando, de manera X X X
y de contenido basicos, para construir acompanada, en la valoracién critica del contenido y de
conocimiento y responder a diferentes los elementos no verbales elementales.
necesidades comunicativas.
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3. Producir textos orales y multimodales,

con coherencia, claridad y registro

CCL1, CCL3, CCL5,
CP2, STEM1, CD2,

3.1. Producir textos orales y multimodales coherentes,
con planificacién acompainada, ajustando el discurso a la

X
adecuados, para expresar ideas, CD3, CC2, CELl. situacion comunicativa y utilizando recursos no verbales
sentimientos y conceptos; construir basicos.
conocimiento; establecer vinculos .. . ) B
A 3.2. Participar en interacciones orales espontaneas o
; tici t 1 . . .
persona. €S y par 1c1?ar conau ?nomla y regladas, incorporando estrategias basicas de escucha X
una actitud cooperativa y empatica en . P S
activa y cortesia lingullistica.
interacciones orales variadas.
Comprender e interpretar textos escritos | CCL2, CCL3, CCLS, 4.1. Leer de manera silenciosa y en voz alta textos
y multimodales, reconociendo el sentido | CP2, STEM1, CD1, escritos y multimodales sencillos, identificando el sentido X
global, las ideas principales y la CPSAA4, CPSAAS. global y la informacion relevante e integrando, de manera
informacion explicita e implicita, y acompanada, la informacién explicita.
li flexi . ~ .
realizando con ayuda reflexiones 4.2. Analizar, de manera acompanada, el contenido y
elementales sobre aspectos formales y
) o s aspectos formales y no formales elementales de textos

de contenido, para adquirir y construir . . .

o 1 escritos y multimodales, valorando su contenido y X
conocimiento y para responder a estructura e iniciandose en la evaluacién de su fiabilidad.
necesidades e intereses comunicativos
diversos.
Producir textos escritos y multimodales, | CCL1, CCL3, CCLS5, 5.1. Producir textos escritos y multimodales sencillos con
con correccion gramatical y ortografica STEM1, CD2, CD3, coherencia y adecuacién, en distintos soportes,
basicas, secuenciando correctamente los | CPSAAS, CC2. seleccionado el modelo discursivo que mejor responda a
contenidos y aplicando estrategias cada situaciéon comunicativa, iniciandose en el uso de las
elementales de planificacion, normas gramaticales y ortograficas mas sencillas y X

textualizacion, revision y edicion, para
construir conocimiento y para dar
respuesta a demandas comunicativas

concretas.

progresando, de manera acompanada, en la movilizacion
de estrategias sencillas, individuales o grupales, de

planificacion, redaccion y revision.
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6. Buscar, seleccionar y contrastar

informacion procedente de dos o mas

CCL3, CD1, CD2, CD3,
CD4, CPSAAS5, CC2,

6.1. Localizar, seleccionar y contrastar informacién de

distintas fuentes, incluidas las digitales, citandolas y

X

fuentes, de forma planificada y con el CE3. recreandolas mediante la adaptacion creativa de modelos

debido acompanamiento, evaluando su dados.

fiabilidad iendo al i .

bt gf Y re‘conoc1en‘ ca gun?s riesgos 6.2. Compartir los resultados de un proceso de

de manipulacion y desinformacion, para . L . g .

o investigacion sencillo, individual o grupal, sobre algtin

transformarla en conocimiento y para . . . . X
tema de interés personal o ecosocial, realizado de manera

comunicarla de manera creativa, _

] acompanada.

adoptando un punto de vista personal y

respetuoso con la propiedad intelectual. 6.3. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostenible y
saludable de las tecnologias digitales en relacién con la X
busqueda y la comunicacién de la informacion.

Leer de manera autonoma obras CCL1, CCL4, CD3, 7.1. Leer de manera auténoma o acompanada textos de

diversas seleccionadas atendiendo a sus | CPSAA1, CCEC1, diversos autores y autoras, ajustados a sus gustos e X

gustos e intereses, compartiendo las CCEC2, CCEC3. intereses y seleccionados con creciente autonomia,

experiencias de lectura, para iniciar la avanzando en la construcciéon de su identidad lectora.

t ion de la identidad lect . -

constiuccion de fa identidad ‘ectora, 7.2. Compartir oralmente la experiencia de lectura

fomentar el gusto por la lectura como . . L
participando en comunidades lectoras de ambito escolar. x

fuente de placer y para disfrutar de su

dimensioén social.
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8. Leer, interpretar y analizar, de manera

acompanada, obras o fragmentos

CCL1, CCL2, CCLA4,
CCEC1, CCEC2,

8.1. Escuchar y leer textos orales y escritos de la
literatura infantil universal, que recojan diversidad de

literarios adecuados a su desarrollo, CCEC3, CCECA4. autores y autoras, estableciendo de manera acompanada X
estableciendo relaciones entre ellos e relaciones elementales entre ellos y con otras
identificando el género literario y sus manifestaciones artisticas o culturales.
convenciones fundamentales, para . _ .
P 8.2. Producir, de manera acompanada, textos sencillos
iniciarse en el reconocimiento de la e . . S .
) ] - o individuales o colectivos con intencion literaria, adaptados
literatura como manifestacion artistica y . .
o a las diferentes etapas del proceso evolutivo de la
fuente de placer, conocimiento e . S _ X
o escritura, ajustandose a modelos dados, en distintos
inspiracion para crear textos de . .
soportes y complementandolos con otros lenguajes
intencién literaria. o
artisticos.
Reflexionar de forma guiada sobre el CCL1, CCL2, CP2, 9.1. Formular conclusiones elementales sobre el
lenguaje a partir de procesos de STEM1, STEM2, funcionamiento de la lengua, prestando especial atencion
produccion y comprensiéon de textos en CPSAAS. a la relacion entre el sujeto y el verbo, a partir de la
contextos significativos, utilizando la observaciéon, comparacion y manipulacion de palabras, X
terminologia elemental adecuada para enunciados y textos, en un proceso acompanado de
iniciarse en el desarrollo de la produccion o comprension de textos en contextos
conciencia linglistica y para mejorar las significativos.
destrezas de producciéon y comprension . . .
] P y p 9.2. Revisar y mejorar los textos propios y subsanar
oral y escrita. .
algunos problemas de comprension lectora, de manera <

acompanada, partiendo de una reflexion metalingtistica y
usando la terminologia basica adecuada.
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10.Poner las propias practicas
comunicativas al servicio de la
convivencia democratica utilizando un
lenguaje no discriminatorio y detectando
y rechazando los abusos de poder a
través de la palabra, para favorecer un
uso no solo eficaz sino también ético del

lenguaje.

CCL1, CCL5, CP3, CD3,
CPSAAS, CC1, CC2,
CCs.

10.1. Rechazar los usos lingtiisticos discriminatorios e
identificar los abusos de poder a través de la palabra a

partir de la reflexion grupal acompanada sobre los

X
aspectos basicos, verbales y no verbales, de la
comunicacion, teniendo en cuenta una perspectiva de
género.
10.2. Movilizar, con la planificacion y el acompanamiento
necesarios, estrategias basicas para la comunicacion <

asertiva y el consenso, progresando en la gestion
dialogada de conflictos.
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4. BREVE DESCRIPCION DE LA PROPUESTA DE SITUACIONES DE APRENDIZAJE.
SITUACION DE APRENDIZAJE 1: EN FAMILIA

A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situacion problema planteada en la presentacion de la
unidad, en la que se plantean cuestiones sobre las familias. Partiendo de la situacién de la situacién problema se debatira en torno a hechos
vividos en familia. A partir de aqui se comenzaran a desarrollar los saberes basicos de forma contextualizada, plasmando, a través de diferentes

evidencias de aprendizaje la adquisicion de estos, asi como la resolucion de diferentes tareas competenciales con el uso de estos.

La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situaciéon de aprendizaje, planteandose como objetivo la redacciéon de un retrato de

familia con la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacion.

Al finalizar la unidad podran realizar una valoracion de su trabajo y de su aprendizaje.

SITUACION DE APRENDIZAJE 2: TE LO REGALO

A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situacién problema planteada en la presentacion de la
unidad, en la que se plantean cuestiones sobre los regalos. Partiendo de la situacién de la situacion problema surgira el debate en torno a los
regalos y a los sentimientos que generan. A partir de aqui se comenzaran a desarrollar los saberes basicos de forma contextualizada, plasmando, a
través de diferentes evidencias de aprendizaje la adquisicién de estos, asi como la resolucion de diferentes tareas competenciales con el uso de

estos.
La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situacion de aprendizaje, planteandose como objetivo la redaccion con correccion

una nota de agradecimiento con la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacion.

Al finalizar la unidad podran realizar una valoracion de su trabajo y de su aprendizaje.

SITUACION DE APRENDIZAJE 3: ¢ CUANTO CUESTA?

A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situacién problema planteada en la presentacion de la

unidad, en la que se plantean cuestiones sobre las compras. Partiendo de la situacién de la situacion problema surgira el debate en torno al
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consumismo. A partir de aqui se comenzaran a desarrollar los saberes basicos de forma contextualizada, plasmando, a través de diferentes

evidencias de aprendizaje la adquisiciéon de estos, asi como la resolucion de diferentes tareas competenciales con el uso de estos.

La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situacion de aprendizaje, planteandose como objetivo la redaccion un anuncio para
vender un objeto con la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacion. Al finalizar la unidad podran realizar

una valoracion de su trabajo y de su aprendizaje.

SITUACION DE APRENDIZAJE 4:¢A DONDE VAMOS?
A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situaciéon problema planteada en la presentacion de la
unidad, en la que se plantean cuestiones sobre los viajes. Partiendo de la situacion de la situaciéon problema surgira el debate sobre las
experiencias de viajes. A partir de aqui se comenzaran a desarrollar los saberes basicos de forma contextualizada, plasmando, a través de
diferentes evidencias de aprendizaje la adquisicion de estos, asi como la resolucion de diferentes tareas competenciales con el uso de estos.

La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situacion de aprendizaje, planteandose como objetivo redactar correctamente una
entrada en un blog sobre una experiencia viajera con la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacion.

Al finalizar la unidad podran realizar una valoracion de su trabajo y de su aprendizaje.

SITUACION DE APRENDIZAJE 5 ¢ NOS UNIMOS?
A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situacion problema planteada en la presentacion de la
unidad, en la que se plantean cuestiones sobre la importancia de relacionarse en grupo. Partiendo de la situacion de la situacion problema surgira
el debate en torno a los momentos en los que nos relacionamos en grupo y céomo lo hacemos. A partir de aqui se comenzaran a desarrollar los
saberes basicos de forma contextualizada, plasmando, a través de diferentes evidencias de aprendizaje la adquisicion de estos, asi como la

resolucion de diferentes tareas competenciales con el uso de estos.

La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situacion de aprendizaje, planteandose como objetivo la redaccion de una solicitud
con la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacion.

Al finalizar la unidad podran realizar una valoraciéon de su trabajo y de su aprendizaje.
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SITUACION DE APRENDIZAJE 6 ¢: DEMASIADA TELE?

A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situacion problema planteada en la presentacion de la
unidad, en la que se plantean cuestiones sobre el visionado de television. Partiendo de la situacion de la situacién problema surgira el debate en
torno a céomo el consumo excesivo de television por parte de los nifios y nifias puede llegar a ser muy perjudicial e influir negativamente en su
desarrollo fisico y psicolégico. A partir de aqui se comenzaran a desarrollar los saberes basicos de forma contextualizada, plasmando, a través de

diferentes evidencias de aprendizaje la adquisicion de estos, asi como la resolucion de diferentes tareas competenciales con el uso de estos.

La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situacion de aprendizaje, planteandose como objetivo la creacion de un cémic con

la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacion.

Al finalizar la unidad podran realizar una valoraciéon de su trabajo y de su aprendizaje.

SITUACION DE APRENDIZAJE 7 ¢ESO ES VERDAD?
A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situacién problema planteada en la presentacion de la
unidad, en la que se plantean cuestiones sobre la veracidad de las informaciones. Partiendo de la situacion de la situaciéon problema surgira el
debate en torno a la rapida divulgacion de la informacion la informacion a través de internet y otros medios. A partir de aqui se comenzaran a
desarrollar los saberes basicos de forma contextualizada, plasmando, a través de diferentes evidencias de aprendizaje la adquisiciéon de estos, asi

como la resolucion de diferentes tareas competenciales con el uso de estos.

La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situacién de aprendizaje, planteandose como objetivo la redacciéon de una noticia

con la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacion.

Al finalizar la unidad podran realizar una valoracion de su trabajo y de su aprendizaje.

SITUACION DE APRENDIZAJE 8 ¢:QUEREMOS CUIDADES MAS SANAS?
A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situacién problema planteada en la presentacion de la

unidad, en la que se plantean cuestiones sobre las caracteristicas de las ciudades. Partiendo de la situacion de la situacion problema surgira el
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debate en torno a sobre los beneficios e inconvenientes que posee el lugar en el que habita. A partir de aqui se comenzaran a desarrollar los
saberes basicos de forma contextualizada, plasmando, a través de diferentes evidencias de aprendizaje la adquisicion de estos, asi como la

resoluciéon de diferentes tareas competenciales con el uso de estos.

La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situacion de aprendizaje, planteandose como objetivo la realizacion de un cartel

con recomendaciones con la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacién.

Al finalizar la unidad podran realizar una valoracion de su trabajo y de su aprendizaje.

SITUACION DE APRENDIZAJE 9 ;CUANTAS LEYENDAS!

A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situaciéon problema planteada en la presentacion de la
unidad, en la que se plantean cuestiones sobre las leyendas. Partiendo de la situacion de la situacion problema surgira el debate en torno a como
las leyendas intentan explicar algo y se van transmitiendo de generaciéon en generacion, por lo que terminan formando parte de la cultura y las
creencias del lugar. A partir de aqui se comenzaran a desarrollar los saberes basicos de forma contextualizada, plasmando, a través de diferentes
evidencias de aprendizaje la adquisicion de estos, asi como la resolucion de diferentes tareas competenciales con el uso de estos.

La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situacién de aprendizaje, planteandose como objetivo la redacciéon de la leyenda de

la propia localidad con la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacion.

Al finalizar la unidad podran realizar una valoracion de su trabajo y de su aprendizaje.

SITUACION DE APRENDIZAJE 10 ;:ECHAMOS UNA CARRERA?

A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situacién problema planteada en la presentacion de la
unidad, en la que se plantean cuestiones sobre el deporte. Partiendo de la situacion de la situacién problema surgira un debate sobre la necesidad
de practicar ejercicio para cuidar la salud. A partir de aqui se comenzaran a desarrollar los saberes basicos de forma contextualizada, plasmando,

a través de diferentes evidencias de aprendizaje la adquisicién de estos, asi como la resoluciéon de diferentes tareas competenciales con el uso de

estos.
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La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situacién de aprendizaje, planteandose como objetivo la redacciéon de las normas

para competir con deportividad con la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacion.

Al finalizar la unidad podran realizar una valoracion de su trabajo y de su aprendizaje.

SITUACION DE APRENDIZAJE 11 :QUE LEES?
A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situaciéon problema planteada en la presentacion de la
unidad, en la que se plantean cuestiones en torno a la lectura. Partiendo de la situacién de la situacién problema surgira el debate en torno a la
importancia de la lectura y sus propios habitos lectores. A partir de aqui se comenzaran a desarrollar los saberes basicos de forma
contextualizada, plasmando, a través de diferentes evidencias de aprendizaje la adquisicion de estos, asi como la resolucién de diferentes tareas
competenciales con el uso de estos.

La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situaciéon de aprendizaje, planteandose como objetivo la elaboracién de fichas de
grandes figuras literarias con la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacion.

SITUACION DE APRENDIZAJE 12 ¢:PUEDE HACERLO CUALQUIERA?
A) Contexto.

En esta situacion de aprendizaje, los alumnos, guiados por el profesor, partiran de la situacién problema planteada en la presentacion de la
unidad, en la que se plantean cuestiones sobre las profesiones. Partiendo de la situacion de la situaciéon problema surgira el debate en torno a
como todas las profesiones, independientemente de su campo de actuacion, nos ayudan a mejorar en nuestra vida. A partir de aqui se
comenzaran a desarrollar los saberes basicos de forma contextualizada, plasmando, a través de diferentes evidencias de aprendizaje la adquisicion

de estos, asi como la resolucion de diferentes tareas competenciales con el uso de estos.

La tarea final contextualizara lo aprendido a lo largo de toda la situacion de aprendizaje, planteandose como objetivo la realizacién de un cartel

sobre la igualdad con la que los alumnos desarrollaran su sentido de la iniciativa y la capacidad de relacién.

Al finalizar la unidad podran realizar una valoracion de su trabajo y de su aprendizaje.

20



5. METODOLOGIA DIDACTICA DEL AREA DE LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA

El proceso de ensefianza y aprendizaje de la Lengua Castellana y Literatura estara dirigido al desarrollo de la competencia comunicativa del
alumnado y, desde un enfoque basado en este principio, desarrollara las habilidades y estrategias propias: escuchar, hablar, leer y escribir.

La metodologia del area de lengua debe tener en cuenta propuestas y modelos organizativos que, generalizados al contexto de aula, permitan la
presencia, participacién y el aprendizaje de todo el alumnado. Por ello, se debe de buscar la personalizacién de la respuesta educativa,
contemplando multiples formas de implicacion (por qué se aprende), representacion (el qué se aprende) y expresion (como se aprende) de manera
que se conecte con los centros de interés del alumnado, asi como la programacion multinivel de saberes basicos del area, ya sea en grupos mixtos
o grupos con diferentes ritmos y estilos de aprendizaje, graduando el nivel de dificultad asociado a los mismos. Concretamente, desde el area de
Lengua Castellana y Literatura sera necesario contemplar las diferentes maneras de comunicar y el posible uso de sistemas aumentativos de
comunicacion que garanticen el acceso a la informacion del alumnado, tanto a nivel curricular como a nivel instrumental en el uso de la lengua

como vehiculo para acceder a otros aprendizajes mas amplios.

Este planteamiento de respuesta educativa personalizada debe darse teniendo en cuenta, a nivel de aula, la concepcién de espacios abiertos y
flexibles, la aplicacion de metodologias favorecedoras de la inclusién y la igualdad, los recursos materiales y personales. Desde el area de Lengua
Castellana y Literatura, se ofrecera al alumnado la oportunidad de poder tener en cuenta las diferentes maneras de comunicarse (oral, signada,
con gestos de apoyo, intercambio de imagenes, etc.) y la respuesta personalizada a las mismas, con materiales tanto en soporte fisico como digital.

El uso de metodologias especificas, como la gamificacion o aula invertida, dara oportunidad al alumnado de situarse como protagonista de su
aprendizaje, potenciando las estrategias propias del area de Lengua Castellana y Literatura, como el analisis y organizacion de la informacion, la
comprension y la puesta en practica de habilidades comunicativas diversas, asi como la aplicacion de multiples habilidades que contribuyen de
manera positiva al perfil competencial. Este planteamiento permite, asimismo, abordar los saberes basicos a través de actividades globalizadas y
proyectos que den respuesta a problemas de la vida real, aprovechando la ensefianza incidental y los aprendizajes en contextos naturales,
fomentando el pensamiento critico, la colaboracién, el trabajo en equipo, la resolucién de problemas y las capacidades comunicativas libres de

estereotipos sexistas.

Este tipo de metodologias dinamicas e innovadoras, estan unidas al uso de las tecnologias de la informacién y la comunicacién como recurso

educativo. Los medios digitales rompen las barreras del aula tradicional ofreciendo multiples fuentes de informacién y experiencias, asi como
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canales de comunicacién e interacciéon propios del entorno social del alumnado. Se convierten también en un soporte motivador para la

organizacion y exposicion de resultados de proyectos, trabajos e investigaciones.

Situar al nifio y la nifia en el centro del proceso de ensefnanza-aprendizaje y aplicar estrategias docentes de grupo, a la vez que se atiende a las
diferencias y particularidades personales realizando las adaptaciones necesarias para mejorar los aprendizajes individuales, conlleva la
flexibilizacion del espacio disponible. Un buen ambiente de aprendizaje despierta el interés del alumnado por aprender, puesto que hace que
perciban el proceso de ensenanza-aprendizaje no como una mera obligacién académica sino un fenémeno divertido, motivador y que les invita a
conocer mas. Esto hace que el aprendizaje se vuelva relevante, significativo, asociandolo con placer y emociones positivas que contribuiran en que
los contenidos aprendidos se conserven a largo plazo.

Conviene tener prevista la utilizacion de espacios variados, asi como su organizacién, para facilitar la observaciéon, la manipulacion y la
experimentacion de gran importancia para la construccion del conocimiento. Estos pueden ser espacios fisicos: aulas, bibliotecas, estudios,
auditorios, instalaciones deportivas interiores y exteriores, espacios culturales, etc. También pueden ser espacios de aprendizaje a distancia donde
el profesorado y el alumnado no se encuentran juntos de forma fisica: casa, espacios de colaboracién en linea.

El desarrollo de aspectos como la autonomia personal o la participacién social de niflas y nifios puede ampliarse con sistemas de gestion del aula
que favorezcan la mejora de las relaciones interpersonales y posibiliten la implicacién personal en los asuntos que les conciernen. Organizar el
aula bajo los principios del aprendizaje cooperativo, el respeto de los derechos y deberes y la practica democratica efectiva, libre de estereotipos

sexistas, es un buen camino para mejorar el aprendizaje y la convivencia.
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6. PROCEDIMIENTOS DE EVALUACION INDICANDO EL PORCENTAJE CON EL QUE CONTRIBUYE CADA UNO DE ELLOS A LA CALIFICACION
DEL ALUMNO DE CADA EVALUACION Y A LA CALIFICACION FINAL DE CURSO Y CICLO.

Los procedimientos de evaluacion susceptibles de ser utilizados en el area de Lengua seran los siguientes:

Observacion sistematica: 10,00%
Procesos de dialogo/Debates: 10,00%
Esquemas y mapas conceptuales: 10,00%
Pruebas de ejecucion: 10,00%
Presentacién de un producto: 10,00%
Revision del cuaderno o producto: 10,00%
Examen tradicional/Prueba objetiva/competencial: 10,00%
Preguntas de analisis, evaluacion y/o creacion: 10,00%
Composicién y/o ensayo: 10,00%
Trabajo monografico o de investigacion: 10,00%

Para la calificacion del area, al finalizar el curso, el tutor/a seguira los siguientes criterios:

Los criterios de calificacion del area de Lengua para cada una de las evaluaciones seran los siguientes:
40% Controles y examenes orales y escritos.

40% Tareas escolares, deberes, trabajos, actitud, esfuerzo...

10% Presentacion de los trabajos, orden, limpieza, caligrafia...

10% Comportamiento, respeto hacia las personas, materiales, espacios...

La calificacion del area, al finalizar el curso, sera el resultado de la evaluacion final de Lengua en 4° curso de Educacién Primaria, obtenida
mediante la media aritmética de las calificaciones resultantes en cada una de las evaluaciones del curso académico.

La calificacion de las competencias especificas del area y de las competencias clave, al finalizar el ciclo, seguiran lo establecido en los
apartados Sexto y Séptimo de La Resolucion 75/2023, de 29 de noviembre, de la Direccion General de Innovacion Educativa, por la que se
regulan determinados aspectos sobre la organizacion, evaluacion y promocion de la Educacion Primaria en la Comunidad Auténoma de La
Rioja, en el curso 2023 /24.
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Los instrumentos para la evaluacion del area de Lengua y Literatura Castellana podran incluir:

EVALUACION DE
DIAGNOSTICO

EVALUACION CONTINUA
Y EVALUACION DE LA
UNIDAD

EVALUACION
TRIMESTRAL

Rutinas de pensamiento.

Evaluacién inicial.

Sugerencias para la elaboracién del porfolio.

Rubrica del porfolio.

Lista de cotejo para el trabajo en grupo y cooperativo.

Escala de valoraciéon del programa Pasa a la accién.

Rubrica de expresion oral.

Pruebas de evaluaciéon A y B, para la unidad.

Pruebas de evaluacion A y B.

Diana de autoevaluacion.

Escala de valoracion del reto trimestral.

Escala de valoracion del cuaderno de clase.

Diana de valoracién de las actitudes.

Escala de coevaluacion.

24



Evaluacién de la aplicacién de la programacioén

La siguiente tabla es un modelo de seguimiento de la programacién y de su marcha durante el curso. Se ofrece un esquema para la reflexion sobre el

encaje de la programacion en la realidad del aula. Esta tabla se puede utilizar para realizar un seguimiento anual, trimestral o por proyectos de como

se ha producido la puesta en practica a lo largo del curso.

Aspectos curriculares: puntos para la

reflexion

Comentarios

Desarrollo en el aula: puntos
para la reflexion

Comentarios

Vinculacién entre el proyecto y los elementos

del curriculo.

Ajuste a la practica educativa.

Situaciones de aprendizaje.

Interés y participacion.

Organizacion de las sesiones de trabajo,
agrupamientos, organizacién de las
actividades...

Temporalizacion y distribucion.

Orientacién a la adquisicion de las

competencias.

Ajuste de niveles.

Presencia de los aprendizajes instrumentales.

Motivacion.

Transversalidad Escenarios para la autonomia de
los alumnos.
Interdisciplinariedad. Relaciéon entre los aprendizajes.

Foco en el desarrollo de comportamientos
éticos.

Reflexion personal y grupal sobre

el proceso de aprendizaje.

Vinculacién con los desafios del siglo XXI y
con los ODS.

Espacios para la expresion

personal de los alumnos.
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7. ORGANIZACION Y SEGUIMIENTO DE LOS PLANES DE RECUPERACION DEL ALUMNADO CON MATERIAS PENDIENTES DE CURSOS
ANTERIORES.

En funcion de los resultados obtenidos en las evaluaciones, al finalizar cada curso escolar se elaborara un plan individual de recuperacion del
alumnado con materias pendientes conforme a lo establecido en el ANEXO VII que recoge el Decreto 41/2022, de 13 de julio, por el que se
establece el curriculo de la Educacion Primaria y se regulan determinados aspectos sobre su organizacion, evaluacion y promocion en la
Comunidad Auténoma de La Rioja.

Este Anexo incluira la siguiente informacion:

Datos del alumno/a

Datos del area sujeta al plan de recuperacion

Plan de recuperacion

Aspectos necesarios para la recuperacion

Metodologia

Materiales de apoyo

Aspectos organizativos (Ubicacion preferente del alumnado en el aula, tutoria entre iguales, materiales especificos,

apoyos,....)

Decisiones sobre la evaluacion (Especificacion del modo de realizar el seguimiento y valoracion de los logros trabajos, pruebas,...)
Implicacién y comunicacion con la familia (Especificar como se va a llevar a cabo, estableciendo un compromiso de supervision, coordinacion)
Resultados de la evaluacion

VV VY VY VYV VY VY VY

Informe de superaciéon del plan de recuperacion.
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https://drive.google.com/file/d/12Ib5eOhHJRaUbaumBGeLMlDobLSctQQ-/view?usp=sharing

8. MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

En lo que a Atenciéon a la Diversidad se refiere, la LOMLOE (Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion), ha traido una serie de cambios en el sistema educativo.

La principal novedad es que ha cambiado la clasificacion de las necesidades especificas de apoyo educativo (NEAE).
El alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo es aquel que requiere una atencion educativa diferente a la ordinaria.
Asi, actualmente, la clasificacion NEAE aparece recogida en el articulo 71 de la siguiente manera:

» Necesidades educativas especiales (discapacidad fisica, psiquica o sensorial, o trastornos graves de conducta, de la comunicaciéon y del
lenguaje)

Retraso madurativo.

Trastorno del desarrollo del lenguaje y la comunicacion.

Trastorno de atencién o aprendizaje.

Desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje.

Situacion de vulnerabilidad socioeducativa.

Altas capacidades intelectuales.

Incorporaciéon tardia al sistema educativo.

YV V VY VY V VYV

Condiciones personales o historia escolar.

MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD

La atencién a la diversidad se establece en la LOE modificada por la LOMLOE como principio fundamental que debe regir toda la ensefianza

basica, con el objetivo de proporcionar a todo el alumnado una educacion adecuada a sus caracteristicas y necesidades.

La adecuada respuesta educativa a todos los alumnos se concibe a partir del principio de inclusion, entendiendo que Ginicamente de ese modo se
garantiza el desarrollo de todos, se favorece la equidad y se contribuye a una mayor cohesiéon social. La atenciéon a la diversidad es una necesidad

que abarca a todas las etapas educativas y a todos los alumnos.

Las Administraciones educativas elaboran planes de atencién a la diversidad con la finalidad de poner en marcha medidas y actuaciones
educativas que permitan el maximo ajuste de los procesos de ensefanza aprendizaje a las caracteristicas de todo el alumnado. En dichos planes
se contemplan tanto medidas ordinarias como medidas de caracter extraordinario.
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El centro realizara un diagnostico de aquellos alumnos susceptibles de recibir medidas de atencion a la diversidad. El informe del alumno/a
seguira el documento elaborado por el E.O.E.P segun el siguiente modelo:

ANEXO: MEDIDAS DE ATENCION A LA DIVERSIDAD EN PRIMARIA.

Este documento incluira los siguientes apartados:
1. Datos personales del alumno/a

2. Tipo de necesidad especifica de apoyo educativo.
3. Medidas ordinarias en el aula

4. Medidas ordinarias en la evaluaciéon

5. Medidas especificas.

Para la organizacion, evaluacion y promocion del alumnado con medidas de atenciéon a la diversidad, se seguira lo establecido a partir del curso
2023/24, por la Resolucion 17/2023, de 25 de abril, de la Direccion General de Innovaciéon Educativa de la Comunidad Auténoma de La
Rioja.
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https://drive.google.com/file/d/1oBG-xqIivgtw_emVZhn2MK8Y97_FiLGu/view?usp=sharing

9. MATERIALES Y OTROS RECURSOS DIDACTICOS

Material del alumno Material de aula ‘ Material del profesorado
Libro del alumnado, Caja de material PDA. Programacion didactica de aula, ajustada a los requerimientos de la LOMLOE.
presentado en dos manipulativo de Libro anotado, que contiene programacion abreviada, notas sobre el trabajo en el aula, ruta
volumenes. Lengua. s . .
didactica y solucionario.
Cuaderno con Tabletas del Proyecto Evaluaci6én 360°. Introduccion sobre el sistema de evaluacion del proyecto, mas todos los
propuestas Avanz@TIC

elementos y pruebas con soluciones y criterios de correcciéon. Contiene elementos para:

manipulativas y sobre Material de Robotica y

con laminas a. Evaluacion de diagnoéstico.

pensamiento

troqueladas: Con las b. Evaluacion continua.

computacional.
manos.

Material del Proyecto de c. Evaluacion final de unidad.

Cuadernos de
Almazuelas 2.0 d. Evaluacién trimestral.

actividades.

LibroMedi Personalizacion del aprendizaje. En este volumen se incluye una introducciéon teérica y
ibroMedia.
propuestas de trabajo sobre el libro del alumnado, ademas de los siguientes elementos:

Cuaderno del alumno. .. o
= Propuestas para la programacion multinivel.

Fotocopias y materiales . L .
D = Sugerencias para la personalizacion del libro del alumnado.
de ampliacion y

refuerzo. * Fichas de refuerzo del aprendizaje.

= Chispas para transformar tu aula. Ideas sencillas para mejorar nuestra aula.

Instrumentos para la personalizacién del aprendizaje

1201:3570) -\ B vA.Xei (o) B») M Propuestas programacién multinivel.

APRENDIZAJE

Sugerencias de personalizacion del libro del alumnado.

Fichas de refuerzo.

Tareas de enriquecimiento.




10. ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS

CULTURALES Y AL ENTORNO EDIFICIOS
ARTISTICAS NATURAL Y EMBLEMATICOS
MEDIOAMBIENTALES LUGARES

HISTORICOS Y
SERVICIOS PUBLICOS

DE VALORES:
INTEGRACION,
DISCAPACIDAD Y
SOLIDARIDAD

FIN DE CURSO

4° TEATRO BRETON PARQUE DE LOGRONO
PRIMARIA MUSEO DE LA RIOJA JARDINERIA'Y HISTORICO
COMPOSTAJE

INTEGRA EN LA
ESCUELA

- EXCURSION FINAL
DE CURSO

(PAMPLONA)

- CEIP VARIA
(Ruta teatraliza)

* ACTIVIDADES CONJUNTAS DE TODO EL COLEGIO:

Como actividades a realizar en conjunto por todo el colegio cabe destacar las siguientes, por orden cronolégico:

» Fiesta de Halloween

La Castanada

Recogida para el Banco de Alimentos
Festival de Navidad

Dia de la Paz

Carnaval y Patarrona

YV ¥V V VY V VY

Dia del Libro

» Semana Cultural. Fiesta de final de curso.

Ademas de las anteriormente expuestas, el curso podra participar en todas aquellas actividades que nos vayan ofertando distintas instituciones

como: Administraciones publicas, educativas, entidades bancarias u otras asociaciones educativas o culturales, siempre que consideremos que

enriquecen la formacién de nuestro alumnado.
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